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Resumo: Abordam-se as concepcdes e atitudes de matemética de educadores indigenas
Tupinikim e Guarani do Espirito Santo. Este trabalho € parte da investigacéo que esta
sendo realizada com o objetivo de verificar se o0s recursos didédticos desvelam as
concepgdes, crencas e atitudes dos educadores indigenas frente a matemética e a
educagdo matemética. E uma pesquisa qualitativa, exploratoria de cunho participante,
gue se fundamenta na Histéria Cultural (Geertz e Vygotski). Neste texto, partindo-se de
instrumentos respondidos pelos educadores das escolas indigenas municipais de
Aracruz (Espirito Santo), tentaremos estabelecer um didogo entre a sua cultura e a
concepcdo que estes educadores tém da matemética. A mediacdo desse didogo é a
meté&fora do anima que, a luz das andlises, podem desvelar essa concepcéo.
Pretendemos também observar se a matemética da sua cultura indigena € abordada no
ensino fundamental das escolas onde estes educadores atuam.
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I ntroducéo

Os indios do Brasil vivem em aldeias, sendo uma das caracteristicas mais comuns
entre os povos. A cultura desses povos define seus costumes, crengas e organizacoes
digtintas entre si. A vida dos povos indigenas é regida por um complexo sistema de
parentesco, que dita desde as relagbes entre homens e mulheres até as relagdes de
trabalho e de trocas. Considerando a sua organizacdo social, cada aldeia tem seu

conjunto de crencas a respeito da estrutura do universo.
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Nesse contexto classificam os seres humanos, 0s animais e 0s seres sobrenaturais. As
diferentes maneiras de eles observarem e classificar 0 Universo da suporte aos
antropologos para a quantificacdo da existéncia dos diferentes povos e enterderem as

semelhangas e diferencas entre eles.

Em Antropologia se entende o conceito de cultura como processo e como produto.
Pode-se entender como um principal mecanismo adaptativo da espécie humana, frente a
sua enorme complexidade genética no que se refere as formas de vida, sistemas de
relacéo e organizagao da experiéncia e do pensamento. Cada cultura deve ser entendida
como uma proposta global, complexa e em movimento, de ordem frente ao caos cujos
elementos particulares, contudo, podem parecer arbitrérios a partir de qualquer outra
proposta global e a partir de qualquer sSituagdo critica de mudanca. Um traco
fundamental da condicdo humana é a variabilidade e a capacidade de adaptacéo.

Todas as culturas distinguemse em torno de uma aprendizagem comportamental
organizada, implicita ou explicitamente, por meio de mediadores, que transmitem
contetidos e habilidades culturais. Em todos eles existem expectativas, sentimentos e
valores que os orientam e os organizam. Existem tantas formas de organizacdo social,
gue um subgrupo cultural pode se voltar para atividades especificas em torno da
aprendizagem ou para outras atividades que se segregam, ou se fragmentam, ou
inclusive, que podem entrar em contradi¢fes. Isto é, ao longo de seu ciclo vital, os
grupos e individuos de uma mesma cultura podem passar por Situagbes de
descontinuidade em suas experiéncias psicoafetivas que podem transformar seus

referenciais culturais.

Tudo isso vai formando a bagagem cultural do homem, que contém sua auto- imagem,
sua posi¢ao e suas relacbes com os outros. Entéo, fazer referéncia a cultura é pensar em
termos de adaptacdo e de aprendizagem e, portanto, € pensar dinamicamente nas
possibilidades humanas. Assim, aquilo que pode ser percebido pelos nossos sentidos em
relacdo a outras culturas e, em parte, com a mesma, s&0 conjuntos de normas,
instituicOes, significados e valores que vao sendo definidos por meio das préticas e

comportamentos recorrentes de um grupo de pessoas.

Segundo o antropdlogo Clifford Geertz (1989) temos a terndéncia de perceber a cultura

como estatica e fechada. Entretanto ele nos contempla com uma visdo distinta e



abrangente de cultura, que tem a capacidade de transformar-se. Resumindo, o
significado de cultura é extremamente complexo, talvez porque para a entendermos,
temos que antes compreender os constantes movimentos que a compde. Para Geertz
(1989, p. 89)

cultura € um padrdo, historicamente transmitido, de significados
incorporados em simbolos, um sistema de concepgbes herdadas,
expressas em formas simbodlicas, por meio das quais os homens se
comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atitudes
acercadavida

A Antropologia temse ocupado de uma variedade de forma de vida dos humanos,
captando suas particularidades, suas idiossincrasias, a incomensurabilidade de cada
cultura Geertz tem visumbrado que a variedade (diversidade cultural) estd se

denominando e est4 se convertendo num palido e reduzido espectro.

Segundo 0 mesmo autor, a diversidade cultural ndo se encontra longe, mas sim em
nosso proprio espago. Encontramos-nos imersos em uma época de mesticagem e
mistura de diversidades. Acredita que fazemos parte de uma subjetividade social,
etnocéntrica, maior que nossa propria subjetividade; que a diversidade cultura resulta
do desejo de cada cultura em resistir as culturas que a rodeiam, de distinguir-se delas e
gue, a antropologia sociocultural € particularmente, sensivel as diferencas culturais,
ainda que tenha de estabelecer em como defender e desenvolver a igualdade ética entre

este novo pluralismo.

Uma cultura ndo evolui sendo através do contato com outras culturas. Mas os contatos
entre culturas podem ter caracteristicas muito distintas. Na atualidade se aposta na
interculturalidade que supfe uma relacdo respeitosa entre culturas. Enquanto o conceito
‘pluricultural’ serve para caracterizar uma situagdo, a interculturalidade descreve uma
relacdo entre culturas. De fato, falar de ‘relagdo intercuitural’ € uma redundancia,

cremos necesséria, porque a interculturalidade implica, por definicdo, na interacdo.

Mais que uma ideologia, o interculturaismo € um conjunto de principios anti-
segregadores, e igualitarios, segundo os quais é conveniente fomentar os contatos e 0s
conhecimentos entre culturas, com o fim de favorecer entre elas relacdes sociais

positivas. Defende-se que se conhecemos a maneira de viver e de pensar de outras



culturas e grupos humanos, as distintas culturas se aproximam e, segundo D’ Ambrosio

(1996), pode originar uma nova cultura para ambas.

Tavez essa idéia de fomentar 0 desgo de relagBes interculturais respeitosas seja
utopica, pois vivemos num mundo com um modelo economicamente neoliberal, com
individuos que sobrevivem participando de constantes competicdes. Utilizam-se de sua
bagagem cultural na construcdo de fronteiras subjetivas, que impedem a
interculturalidade, porque vivem em um modelo hierarquizado e disso tém vantagens.
Para esses conhecer outras culturas pode significar ter mais ferramentas para absor¢éo

da cultura mais fragil, sem que esta se aperceba.

Num outro ponto de vista, favorecer relacdes por meio de principios igualitarios no
universo educaciona € compartilhar de espacos de poder e de espagos socias,
estabelecer relacbes afetivas, admirar aspectos da outra cultura, entendendo-as.

Naturalmerte, neste processo poder-se-a construir novas dimensdes culturais.

E assim, poderemos chegar a pensar gue nunca mais emergirdo conflitos entre
comunidades, pois teriamos culturas resultadas das interagdes, das negociacdes entre as
culturas, das solidariedades, dos compromissos com aeducacdo de fato. Neste sentido, a
interculturalidade pode ser um meio para a producdo de uma educagdo para a paz.

Parece-nos ser os dispositivos sociais 0s que estruturam a vida cotidiana que, em dltima
instancia, definem a retureza social, politica e cultural nesta controvertida relagcéo entre

diversidade cultural e educacéo.

Junto as minorias étnicas, como 0s povos indigenas, estdo sendo vivenciados varios
projetos de ambito educacional, que incorporam as probleméticas de sua cultura como
rigueza e como dinamizacdo curricular, restabelecendo seu direito linglistico
(Constituicdo Federa de 1988).

Os povos indigenas, a partir de sua cultura e identidade almejam o desenvolvimento de
sua cientificidade, clamando por cursos de graduacdo em Matematica, Biologia, Fisica,
Letras, entre outros. Alguns indios tupinikins e guaranis de Aracruz ja sentaram nas
carteiras de cursos de graduacdo oferecidos no mesmo municipio, obtendo titulos em

Pedagogia, Ciéncias Contabels, Administracdo, Letras, entre outros e retornam ao seio



de sua comunidade na condicéo de educadores frente as criancas indias, trabalhando nas
escolas indigenas de suas adeias, levando consigo as novas informagdes provenientes
da interculturalidade. No momento entre os graduandos encontramse também
estudantes de Engenharia, Arquitetura e Direito.

E neste contexto que desenvolvemos uma investigagio, que busca entre outros objetivos
desvelar as concepcles, crengas e atitudes frente a Matematica junto a educadores de
escolas indigenas, umavez que

as mateméticas sdo como um fendmeno cultural que sO tem vaor se 0s
diferentes valores culturais da sociedade também o tiverem. O
racionalismo e o objetivismo sdo ideologias gémeas das matematicas. O
controle e o0 progresso sdo valores atitudinais que dirigem o
desenvolvimento matemético (Marcilino, 2005, p.20).

O intuito € de dar apoio: a conquista de autonomia sociocultural desses povos indigenas,
contextualizada na recuperacdo de suas memorias histéricas, levando em conta suas
crencas, esperangas, angustias, ansiedades e experiéncias; para o estudo e vaorizagdo de
seu proprio conhecimento; e fortalecer acessos as informacges, aos conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade civil mgjoritaria e ainda, no contato altural om

outras sociedades.

A Secretaria Estadual de Educacéo (SEDU), a Secretaria Municipal de Educacéo de
Aracruz (SEMED), o Ingtituto de Pesquisa e Educacdo (IPE) e as Comunidades
Indigenas de Aracruz, em parceria, oferecem formagdo continuada para esses
educadores indigenas, veiculados a atividades de Extensdo da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES) denominado “Formacdo continuada de educadores indigenas
Tupinikim e Guarani”. Nesse contexto, este trabalho sera desenvolvido numa formagéo
especifica de 120h/a financiada pelo Ministério de Educacéo e Cultura (MEC), via
Fundo Naciona de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).

Nas escolas indigenas dessas aldeias 0 curso de formagdo continuada guda os
educadores a desenvolverem acdes pedagdgicas para 0 ensino-aprendizagem das
diferentes disciplinas quanto a abordagem dos seus conteidos, no dia-a-dia, em sala de
aula. Em relagdo ao curriculo adotado nas escolas indigenas (que pretendem discutir

mais estreitamente), sua selecdo dos conteldos curriculares e a escolha das



probleméticas ai inseridas foram decididas pelos educadores indigenas de Aracruz. 1sso
foi originado a partir das discussdes durante os cursos anteriores de formagdo, de
mesma parceria ingtitucional. Os educadores consideraram, para a construcdo dessa
selecdo, os aconselhamentos dos formadores e os estudos do Referencia Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas RCNEI, MEC, 1998). Avaiaram também as

necessidades de sua realidade.

Assim, apesar dos curriculos das escolas indigenas serem muito semelhantes aos
curriculos da SEMED de Aracruz, se diferenciam pelas abordagens especificas,
intrinsecas as suas culturas, e sdo vivenciadas pedagogicamente em suas escolas, as
probleméticas, que sdo: os povos Tupinikim e Guarani e a luta pela terra; 0os povos
Tupinikim e Guarani em seus aspectos socio-politico-econémico, culturais e
ambientais;, os povos Tupinikim e Guarani em suas relagbes com outros povos
indigenas e com a sociedade regional e nacional; os povos Tupinikim e Guarani e seu

projeto de educacdo diferenciada, intercultural e bilingle.

O curriculo e as probleméticas, por meio da interdisciplinaridade, sdo vivenciados a
partir dessas novas propostas de acgles pedagbgicas e, pesquisas estdo sendo
desenvolvidas, na busca constante de melhor adequacdo de ensino e aprendizagem,

atendendo as demandas desses educadores indios, residentes em Aracruz.

Neste contexto, estes educadores indigenas estdo ressignificando suas préticas
educativas, mas se conhece pouco sobre suas concepgoes, crencas e atitudes, frente a
disciplina que trabalham embora se possam encontrar algum registro. Em relagcéo a
disciplina de Matematica tem registrado como algum dos indios a considera, no
Documento dos educadores indigenas: um curriculo para as aldeias Tupinikim (1999,
nédo publicado, acervo do IPE):

A matematica € de suma importancia para nés indios Tupinikim, pois sempre a
utilizamos no nosso dia-a-dia. Os nossos antepassados que viviam aqui antes da
chegada dos portugueses utilizavam a matemética para a confecgdo de
artesanatos, na distribuicdo da cagca e da pesca (quando coletiva), nas
construgdes de casas, na agricultura e em outras atividades que faziam parte do
cotidiano. Porém, até entéo, ndo tinham conhecimento cientifico da matemética.

No intuito de ampliar conhecimentos neste foco, das concepcdes, crengas e atitudes dos

educadores indigenas frente a matemédtica e a educacdo matemética, neste trabaho



pretendemos compreender, e colaborar, para que os dois educadores indigenas de 5% e
de 6* s&rie do ensino fundamental possam conjeturar acerca do significado que eles
atribuem a matematica, e a educacéo matemética, em relacdo as suas préticas, aos seus
alunos e a sua cultura, e verificar, se e como, essas concepcdes se refletem nas suas

acOes pedagdgicas.

Para o levantamento desses significados, pretendemos usar, como aporte ou mediacéo, a
elaboracdo de recursos didéticos que serdo desenvolvidos pelos educadores. Assim,
num segundo plano, aém de coletar os dados por meio dos instrumentos de pesquisa,
para sabermos quais os significados que esses atores, educadores e seus alunos déo a
matemética, poderemos entender também, como tém sido e como serdo utilizados os
recursos didaticos por eles produzidos, se os mesmos fazem parte de sua especifica
cultura e se oportunizardo de tais significados. Razéo que justifica termos também,
Ccomo sujeitos de pesquisa, dois ancides de cada ladeia. Tudo isso, no curso de formagéo
e na observancia e no acompanhamento do trabalho didrio desses educadores, neste

contexto especifico, nas escolas das comunidades indigenas de Aracruz-ES.

O trabaho sera desenvolvido em busca de resposta a pergunta central: a oportunidade
de elaborar recursos didaticos para o ensino-aprendizagem de Matematica e de
Educacdo Matemdtica, dentro de uma formacdo continuada para educadores
indigenas, torna visivel, ou ndo, concepcdes, crencas e atitudes frente & Matematica e a

Educacdo Matematica?

InvestigacOes cientificas centradas em concepgdes, crencgas e atitudes de educadores
frente a Matematica e a Educacdo Matemética nem sempre foram objetos de pesquisa.
Ha trinta anos, este tema era visto, timidamente, como objeto de especulacdo e, a partir
dos anos 80, o interesse dos pesquisadores, neste foco, tém se intensificado. Nas
investigagbes mais atuais as concepcdes de matematica, ja surgem associadas a outras
consideracdes, como as praticas dos professores ou a sua formacdo, pois

Enquanto ndo tivermos uma idéia mais clara de como os professores modificam
€ reorganizam as suas crengas na presenca das exigéncias e problemas de sala
de aula e, inversamente, como € sua prética influenciada pelas suas concepgdes
relativamente & Matematica, ndo podemos afirmar compreender a relacéo e
préticas (Thompson, 1992, p.21).



Nesse sentido, acreditamos que existe uma série de variedades de aspectos a serem
considerados em estudos de concepcgdes dos professores, crengas e atitudes sobre o
ensino e aprendizagem da matematica, como o papel da propria escola, que perpassa
pela cultura onde esta inserida, pela formacdo de professores e de suas abordagens
pedagogicas, pela formacdo inicial. Assim, refletir e interferir nesses aspectos pode
propiciar transformagdes positivas no processo educativo, pois

a matemética é um assunto acerca do qual € dificil ndo ter concepcdo. E uma
ciéncia muito antiga, que faz parte do conjunto das matérias escolares desde ha
seculos, € ensinada com carater obrigatorio durante largos anos de escolaridade
e tem sido chamada a um importante papel de seleccdo socia. Possui por tudo
IS0, uma imagem forte, suscitando medos e admiragdes. (Ponte, 1992, p. 186).

E interessante enfatizar que uma idéia central para a compreensio das concepgdes de
Vygotsky (1979) como processo socio histérico € a mediacdo: enquanto sujeito do
conhecimento, 0 homem né&o tem acesso direto aos objetos, mas acesso mediado por
meio de recortes do real, operados pelos sistemas simbdlicos de que dispbe. A
construcdo do conhecimento € uma interacdo mediada por vérias relacbes. O
conhecimento n&o deve ser visto como uma agdo do sujeito sobre arealidade e ssm pela
mediacdo feita por outros sujeitos. Assim, 0 outro social pode apresentar-se por meio de
objetos, da organizagéo do ambiente, do mundo cultural que rodeia o individuo.

A Metéfora

Ponte assume dificuldades para desvelar as reais concepgdes dos professores frente a
matematica e diz que tipo de pesquisas como essa depara-Se com Serios problemas pois
as pessoas raramente estdo a vontade para exporem as partes mais intimas do seu ser.
Sabe-se que elas tém de um modo gera, dificuldades em expressarem as suas
concepcdes nagueles assuntos em que habitualmente ndo pensam de forma muito
reflexiva. Portanto, a identificacdo das concepcdes, exige uma abordagem
especialmente imaginativa. E aconselha para essa identificacdo entrevistas, propostas de
tarefas, dituacbes e questdes indiretas, selecionadas de modo que possam ser
reveladoras, que possam gjudar as concepcdes a evidenciarem-se. E afirma:

O reflgio ao “senso comum” profissional estabelecido, dizendo as coisas que
parecem socialmente mais aceitavels, peo menos em termos de seu grupo de
referéncia, € a estratégia mais previsivel por parte dos participantes nestes
estudos. Parair mais adém é indispensavel estabelecer com eles umarelacdo que
gude a quebrar as bareiras da convenciondidade, e que estabeleca uma
cumplicidade num esforco comum de descoberta (1992, p.231).



O autor entende que compreender as realidades do mundo dos que vivem o dia-a-dia das
escolas € uma condicdo indispensavel pra as transformacdes de realidades, ndo cabendo
aos pesquisadores tracar as linhas normativas do que devera ser a funcdo docente ou a
nova cultura profissional dos professores. Mas de seu esforco de compreensdo,
desenvolvido de forma cooperativa e articulada com os proprios interessados, pois isso

podera ter importantes conseqiiéncias na evolucdo do sistema educativo.

Levando-se em consideragdo os estudos de Ponte estabelecemos como um dos
instrumentos da pesquisa a metafora do animal. Para isso, tivemos que estudar as

representacOes dos animais neste universo cultural.

Sabemos que os discursos estdo recheados de metéforas, embora grande parte delas
passe despercebida, tanto para aguele que diz, quanto para aquele que ouve. As
metéforas ndo sO recheiam os discursos, mas também dao sustentacdo explicativa aos
discursos, ajudam a organizar os discursos, dando-lhe uma estrutura légica interna. As
metéforas sdo sempre subjetivas, particulares ¢ normalmente, insanas. Talvez sgja pelo
fato de se fundamentarem numa relacéo de semelhanca subentendida entre o sentido
préprio e o figurado. As metaforas nos consomem e sdo inevitavels, pois na maioria dos
casos, parece que sO através delas, podemos nos expressar para as pessoas que nos

rodeiam.

As metdforas sdo traduzidas pela cultura. Suponhamos que solicitassermos que dois
alunos — um residente na india e outro no Brasil, no Rio Grande do Sul —associem o seu
significado de matemética a um anima de sua escolha. Suponhamos que ambos
escolhessem a vaca e que ndo justificassem sua resposta. Poder-se-ia deduzir que o
primeiro pense que matematica € sagrada, inatingivel e que o segundo pense que
matemética é saborosamente agradavel, levando-se em consideracdo suas especificas
culturas'?

Supbe-se que por meio dos estudos das metéforas podemos adentrar nos pressupostos
culturais ou ideologicos de quem cria as metéforas, podemos perceber suas

incoeréncias, suas contradicdes, seus interesses e 0s seus conflitos latentes. Isto € um

! Naindiaavacaé considerada um animal sagrado e no Brasil, no Rio Grande do Sul, acarne de vaca é
um dos alimentos mais saborosos e da famainternacional as suas churrascarias.



estudo sistematico das metaforas pode resultar num potente banquete de analises.

(banquete de andises? Ora, € sO mais uma metéforal).

Desvelando os depoimentos dos educador es

Segundo Tatiana Menkaika (2005), em seu artigo Os animais de poder na cultura
nativa brasileira os animais foram, através dos tempos, considerados sagrados em quase
todas as culturas humanas, em seus anseios por compreender a S mesmo e a0 mundo
em sua volta O ser humano buscou na observacdo do animal, conceitos de
comportamentos similares aos seus e aos ideais desgéveis a sua cultura.  Assim
encontramos animais significando valores e poderes, aos quais 0 ser humano poderia

espelhar-se ou parecer-se.

Pelas lendas e narrativas de nossos indigenas podemos encontrar as suas relagdes com
0s animais de poder de nosso continente, 0 que nos traz uma maior compreensao de
suas crengas animicas, onde divisamos sua esséncia mistica na relacdo entre eles e seus

deuses, espiritos ancestrais, seres encantados e animais de poder.

Efetuar a ligacdo com um animal de poder através de sua sabedoria, comportamento ou
maestria, € efetuar a ligacdo com nossa propria natureza essencial e nossas qualidades
instintivas. Assim, compreender a esséncia do animal € ativar nossa propria esséncia e
modo de conhecer 0 mundo através de nosso lado inconsciente. Nestas associacOes

animicas encontramos:

Entre os Guaranis, em seu mito da criagéo encontramos estreita relacéo entre a serpente
e a coluna vertebral humana considerada o sustentaculo do corpo material e espiritual.
(Entre os indUs é chamada de Kundalini). O Namandu, manifestando-se na forma de um
colibri, capaz de ver a totalidade a partir do sutil mundo do espirito. A coruja também
foi outra forma de sua manifestacdo. Como Coruja, o Pa-M&e Criador na Noite

Cdsmica criou a Sabedoria.

Para os Panar& os antepassados, chamados de “os de antes’(stankyiara), sGo uma

combinacdo de ser humano com animal, eles sdo 0s responsaveis por dar nome as coisas
e aos homens.



Para os Yanomami: todo ser humano tem como seu duplo um animal de poder com
guem se identifica. Os animais também podem ser espiritos de ancestrais que vivem na
floresta como animais. Temos também no folclore brasileiro, vérias descricbes de
animais com poderes especiais (0 boto, 0 uirapuru, a serela ou iara, 0 muiraguitd, a
cobra grande, o boitata, a mula sem cabega, etc.), humanos que podem assumir formas
animais, amuletos, dangas que imitam movimentos e sons de animais. Tudo isso

compondo um grande universo mistico além das fronteiras antropol 6gicas e histéricas.

Em nossa investigagdo, propomos uma atividade intitulada a “ met&fora do animal”, com
0 objetivo de desvelar as atitudes desses educadores frente a Matematica, a partir de
suas concepgdes. A atividade foi proposta para 17 educadores de quinta e sexta séries
do ensino fundamental das escolas indigenas que fazem parte desse projeto. Todos
responderam e fizeram uma associagcdo da Matemdtica com um animal. Entre os
animais mencionados, encontram se quantitativamente os animais escol hidos, conforme

0 quadro 1. Foi solicitado que justificassem suas escolhas.

Nomedo animal | Quantidade de educadores que fizeram essa associacao

Aguia 1

Cachorro
Cavdo
Elefante
Gato

Gavido

Ledo

Macaco

Mosquito

Onca

RN R R RPN R RN

Ser humano

Quadro 1: Quantificacdo das respostas

E bastante interessante constatar a diversidade de animais escolhidos, tanto aqueles que
fazem parte de seu universo, entre eles os animais domésticos e selvagens, assim como

aqueles que ndo sdo encontrados em NOsso territorio.



Agrupamos as justificativas de todos?, conforme apresentado no quadro 2

E1l: Apesar deser uma disciplina complexa, se ndo fosse ela 0 mundo
nao teria a estrutura que tem hoje. Em qualquer avanco tecnoldgico a
matematica sempre estara inserida.

E2: Poiso cachorro, se vocé o conhece se dara bem, ele ira gostar
de vocé e viceversa. Mas se ele ndo te conhece, terd medo.

E3: (Pit-bull). Ele assusta, mas se soubermos doma-lo pode ter
certeza que conseguiremos.

E4: Porque no comeco € dificil doma-lo, mas depois se torna
agradavel de se conviver.

E5: Porque este animal alegra todas as pessoas, mas quando
pensamos em seu tamanho, assusta todas as pessoas.
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E6: Porque € muito astucioso, a0 mesmo tempo que vem de
mansinho, pode em determinados momentos te trair se ndo tiver um
raciocinio l6gico. A matemética esta presente em todos os momentos
de nossas vida, mas quando paramos para fazer matematica, “ai o
bicho pega” .

E7: Porgque além do gato ser carinhoso e tranqlilo, ele possui 0
famoso “pulo do gato”. Assm é a matematica. Temos que ter
paciéncia, tempo, vontade prépria e prética, agilidade para
desenvolvé-la, pois é complicada, mas ndo impossivel de aperfeicoa-
la cada dia.

E8: Por ser uma disciplina que sempre nosfezficar preocupadosem
relacdo as suas novidades e ataques. O gavido também tem garras
afiadas e olhos que véem longe. E belo e propicia grandes
espetacul os.

E9: Pessoalmente eu comparo a matematica com um |ledo. Pois € um
animal dificil, que d& medo de encarar. Portanto ndo acontece so a
mim, mas com outras pessoas que se deparam com ela.

E10: Porque eu tenho pavor da Matemética.

E11: Pois a matematica me assusta, ndo tenho muita afinidade e
muita das vezes tenho dificuldades com ela. Comecel a gostar da
mesma a partir do Curso de Formacédo do IDEA.

2 Um educador nao justificou porque escolheu o leo.



E12: Talvez porgue ele se mostre muito inteligente pelo simples ato
gue faz saltar ou pular de galho em galho. Tente imaginar um ser
-&'% humano fazendo isto. E necessario que se tenha conhecimento de
-1 | distancia, de tempo para que o individuo saiba qual a intensidade e a
forca do pulo, para que a pessoa ndo caia e possa £ machucar

E13: A matematica estd presente em todos os sentidos e em qual quer
lugar, entédo comparo a um mosguito.

E14: Devido ao medo, pois a mesma intimida qualquer pessoa que
nao tem afinidade com ela.
E15: Porque eu acho a matematica muito dificil. Nao sei porqué,

mas eu Ndo consigo gostar de matematica. E t&o dificil como ter um
contato comuma onga brava.

E16: Sabemos que existem varios tipos de animais sendo destes
animais racionais que sdo capazes de pensar através do raciocinio
|6gico, comop o0 ser humano e outros animais irracionais que ndo sao
capazes de ter um raciocinio logico. Ha, entretanto alguns animais
gue desenvolve a oralidade, mas s repetem o que lhes € ensinado
COMO O papagaio.

Quadro 2: justificativa das respostas (a palavraeducador esta indicada por E).

Analisando as associagOes feitas, podemos perceber trés grandes categorias. aqueles que
tém uma atitude positiva em relagdo a matemética, ajueles que se encontram numa
posicéo intermedidria entre gostar e temer, e aqueles que tém uma atitude negativa em

relacdo a matemética.

Assim, verificamos que 41% assumem uma atitude positiva, 27% assumem uma atitude
intermediaria e 32% assumem uma atitude negativa. Estamos considerando uma atitude
intermediaria agueles que manifestam uma certa ambiguidade entre gostar e temer. Por
exemplo, na justificativa de escolha do cachorro, quando diz: “Ele assusta mas se
soubermos doma-lo pode ter certeza que conseguiremos’. A matemétca, se for
dominada € como um animal doméstico, esta na esfera daguel es animais que podem ser
domados, ou sgja, uma disciplina que mesmo sendo considerada “assustadora’ pode ser
compreendida se assim 0 desgjarmos. Vemos também, que a afetividade esta presente
nessas manifestagdes, com animais que gostamos, por exemplo, o cachorro e animais

gue tememos como a onca. Vemos, entre aquel es que manifestam sentir dificuldades em



matematica, uma relacdo afetiva pouco prazerosa com a matematica. Se eu gosto de
uma disciplina é porque ndo tenho dificuldades, aprendi a “domar” esse saber e entéo

ele estano rol das coisas agradaveis e amigaveis para mim.

Além da onca, associada com 0 medo e das dificuldades em enfrenta-1a, outro felino
apontado foi o gato. Este é associado com astlicia e com 0 “chegar devagarzinho”.
Interessante € a mengdo do “pulo do gato” que interpretamos como o “insight” da
intuicdo repentina que 0 matematico possui. A aprendizagem matemética esta muito
bem caracterizada na associagdo com este anima e a justificativa explicitada. Para
aprender matematica precisa-se de “tempo”, “paciéncid’, “vontade propria’, “praica’ e
“agilidade’.

As lendas das culturas guarani e tupinikim® trazem animais como temas: “o bicho
homem”, “o macaquinho e o ledo”, 0 “enorme gavido”, “o cachorro e o macaco’, “o
gavido e o caboré’, “a cobra encantada’, “ o caracard e o urubu”, “amulher e acobra’ e
“a festa das aves no céu”. Percebe-se que os animais tém muitos significados para os
indigenas. A lenda do gavido mostra um animal que provoca medo, pois aterroriza e faz
mal dades, no entanto, com astlcia e espirito de cooperacéo, a comunidade consegue sair
vitoriosa no enfretamento com esse animal. 1sso pode ser trazido para a metéfora do
animal, quando um educador escreve: “Por ser uma disciplina que sempre nos fez ficar
preocupados em relacdo as suas novidades e ataques’, esta revelando a sua concepcdo do
animal e da matemética — ambos trazem preocupactes, ambos atacam. Mas, o final da
lenda é otimista, assm como a visdo deste educador quando afirma ‘E também tem
garras afiadas e olhos que véem longe. E belo e propicia grandes espetaculos’. Percebe-se
gue vé a matematica como ampla e bela. Com *“olhos de grande alcance” podemos
enxergar longe, exatamente como percebemos a matematica, quando temos uma Visao

mais ampladela.

Muito informativo para a nossa andlise, € o relato Tupinikim da lenda “o bicho
homem”, que diz respeito a interculturalidade. Ela aborda as dificuldades de
subsisténcia da familia indigena, o confronto com a cultura do “branco”, a necessidade

de busca de alternativas para sobreviver e comparacéo do homem branco com o animal.

3 Conforme o livro “Os Tupinikim e Guarani contam...”



O otimismo revelado nessa lenda aponta uma sobrevivéncia saudavel na natureza por
meio da logica do indigena. Vemos, nas metéforas, uma curiosa associagdo da
matematica com o animal ser humano. Este é visto como um particular “bicho”, que se
distingue dos demais pela sua racionalidade, apesar de que alguns se comportarem

Ccomo papagai 0s — desenvolvem a oralidade, mas sdo meros repetidores.

Um outro ponto a ser destacado quanto as escolhas dos animais que nos chamou a
aencdo é a escolha de aguns que ndo existe na nossa regido, mas que a
interculturalidade provoca, de tal sorte, que esses animais s80 mencionados também em
suas lendas, como o ledo, por exemplo. Conta uma lenda guarani, intitulada “O
macaguinho e o ledo”, que o ledo com fome engole 0 macaquinho. E 0 macaquinho
mais esperto, embora supostamente horrorizado pelo ledo, consegue escapar de sua
barriga. O ledo bi 0 animal mais mencionado por esses educadores, associando-0 a

matematica, revelando medo, pavor e dificuldades.

Consideracbesfinais

A andlise aqui apresentada € uma primeira reflexdo sobre @& concepcdes de um dos
grupos dos sujeitos de pesquisa e, estamos convencidas, que precisamos aprofundar
aindamais consideracOes. Esperamos trazer a luz as manifestacGes de outro grupo
de sujeitos da pesquisa, que sdo os indigenas idosos dessas duas etnias O que,

possivelmente, ampliara 0 Nosso universo de investigacao.
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